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Il.- INTRODUCCION A LA ASIGNATURA

Los tres términos que dan lugar al titulo de esgeria configuran un campo de
estudio donde la educacion escolarizada se abestiedu inevitable dimension social,
politica y cultural. Con este presupuesto, el denbasico de la asignatura es el de
articular un saber profesional pedagdgico orienag@ensar y hacer una educacion que
contribuya a construir una sociedad igualitarianyaecipada. La tarea es, sin duda,
compleja. Y ello, entre otros motivos que seraretbfle analisis en el desarrollo de la
asignatura, porque esos mismos términos (Curriguliemocracia y multiculturalidad)
son términos que tienen una fuerte presencia emifxsirsos escolares actuales, al
mismo tiempo que estan siendo pervertidos por swaastico y trivializado. De modo
que esta asignatura de Curriculum, Democracia ytiddlturalidad pretende contribuir
a desarrollar en los estudiantes un conocimienttagigico comprometido con la
democracia, la igualdad y la emancipacion asi cqmoo,otro lado, el que adquieran
conocimientos y capacidades necesarias para analidgeamente ese panorama de los
sistemas educativos contemporaneos atravesadontég@edades multiculturales”.

[ll. VOLUMEN DE TRABAJO

ACTIVIDAD Horas
Asistencia a clases teoricas 24
Asistencia a clases practicas 9
Estudio-preparacion clases de teoria 15
Estudio-preparacion clases de practicas 10
Realizacion diario-memoria 28
Realizacion carpeta de practicas 14




Asistencia a tutorias 5
Asistencia a seminario 5
TOTAL | 112

V. OBJETIVOS GENERALES

» Desarrollar conocimientos sobre el sentido so@aljtico y cultural que es
constitutivo de la educacion democratica e intéucal

e Analizar la racionalidad del curriculum desde lossppuestos poscoloniales y
los estudios culturales

» Comprender el fenomeno del racismos y sus divensasfestaciones escolares

 Mostrar el caracter ambiguo de las propuestas cnoiilirales y sus
implicaciones para una educacion construida desd@&etros de igualdad y
justicia social

V. CONTENIDOS Y PLANIFICACION TEMPORAL

Modulo tematico |

. . . Semanas 3
Escuela, democracia y ciudadania

en el marco de las funciones sociales de la educaci

» El sentido educativo de la democratizacion de feeanza

 Formacion del ciudadano: la ciudadania como cultura
democratica para la escuela y la asignatura “edutaara
la ciudadania”

Modulo tematico Il
Semanas 3
Educar en tiempos postcoloniales

* [Escuela moderna y colonialismo: la alteridad prathyc
normalizada y esencializada

e Curriculum poscolonial y estudios culturales

» La eclosion de las identidades y la identidad caltde la
institucion escolar




* Educacion, diferencia y desigualdad
» Elideal de igualdad y justicia, y su traducciodggogica

Médulo tematico Il
Semanas 3
Racismos y escolarizacion de la alteridad
» Tipologia del racismo y sus implicaciones paraugticulo
* Inmigrante, extranjero... figuras “del otro” pocekarizar
» Contra el racismo en la escuela
Modulo tematico IV
Semanas 3

Controversias multiculturales: el trato escolar cona
diferencia, la diversidad y la desigualdad

* Ambigluedades muticulturalistas: tolerancia e irdegm
en cuestion

VI. DESTREZAS A ADQUIRIR

Aprender a contextualizar en términos histéricag;igpoliticos y culturales
propuestas educativas presentadas bajo los térfidaoscracia”, “ciudadania”
“multiculturalidad” y otros afines.

Capacidad para construir preguntas que interroguetiversas propuestas
socioeducativas acerca de sus efectos en la cocisinude las identidades
individuales y colectivas, asi como sus implicaeorpara una formacién
democratica y multicultural

Desarrollar capacidades de identificacion y evitade situaciones y propuestas
escolares racistas

VII. HABILIDADES SOCIALES

Capacidad para el trabajo grupal y la construcc@activa del conocimiento, la

argumentacion publica de su punto de vista, asbdanexpresion escrita de su
pensamiento

Desarrollar la sensibilidad ante los problemasadeducacion democratica en
contextos de diversidad cultural

Capacidad de problematizar lo que aparece comoahatividente e inmutable,

asi como de aventurarse a pensar y hacer educgaé®alla de esas evidencias
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Modulo tematico |l

a) Lecturas basicas:
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Pérez de Lara, N. (2001): “ldentidad, diferencialiyersidad: mantener viva la
pregunta”, en Larrosa, J. y Skliar, C. (eddpbitantes de Babel. Politicas y
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Médulo tematico IlI
a) Lecturas basicas:
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V. 23,n.79, 67-84.
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Valera, J. y Alvarez-Uria, F. (199Mrqueologia de la escueldadrid: La Piqueta.
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Discursos de los espafioles sobre los extranjeRes/ista de Educaciom. 307,
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Delgado, M. (2003): “¢Quién puede ser “inmigrant@’ la ciudad?”, en VV.AA.
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Foucault. M. (1992)Genealogia del racismdladrid: La Piqueta.

Foucault, M. (2001)Los anormalesMadrid. Akal.
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Negri, T. y Hard, A. (2002)mperio. Barcelona: Paidos (pags. 135-143; 181-185)

Terrén, E. (ed.) (2002Razas en conflict@arcelona: Anthropos.

Todorov, T. (1991)Nosotros y los otros. Reflexiones sobre la divagidumana
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Latina. Barcelona: Gedisa.

Médulo tematico IV

a) Lecturas basicas:

Connell, R.W. (1999)Escuelas y justicia sociaMadrid: Morata.

Cuadernos de Pedagogia (2002), Tema del mes: dadigl diversidad”, n® 311.

Cuadernos de Pedagogia, (2002), Monogréfico “laoten@lismo y ciudadania”, n°
315

Delgado, M. (2003): “El ‘discapacitado culturalCuadernos de Pedagogia. 326,
pags. 69-70.

Delgado, M. (2005): “Circulos virtuosos. Nuevos deajes para la exclusion
social”, en Garcia Molina, J. (coordfxclusion social/exclusion educativa.
Légicas contemporaneaPialogos: Xativa, 31-45.

Fernandez Enguita, M. (2003): “Desigualdades antzllcacion. Una herida que no
cierra”, Cuadernos de Pedagogqid26, 44-51.

Gimeno, J. (2000): “La educacion obligatoria: usaodaridad igual para sujetos
diferentes en una escuela comun”, lem educacion obligatoria: su sentido
educativo y socialMadrid: Morata, pags. 68-95.

Kincheloe, J.E. y Steinberg, S. (200®epensar el multiculturalismdarcelona:
Octaedro, (capitulos 1, 2, 3,4y 9).

Marefiu, A. (1999): “Partir de la diferencia sexeal educacion”Kikiriki, n. 51,
pags. 32-35.

Ranciére, J. (2003)El maestro ignorante. Cinco lecciones sobre emawidm
intelectua) Barcelona: Laertes.

Torres, J. (2002): “Educacion antirracista: diveasi y justicia social en las aulas”,
en Zufiaurre, B. (coord.)Comprensividad, desarrollo productivo y justicia
social Madrid: CSS, pags. 203-236.

b) Lecturas de ampliacion:

Bauman, Z. (2003): “¢Mdltiples culturas, una solamhnidad?”, efComunidad
Madrid: Siglo XXI, pags. 147-168.

Bauman, Z. (2003): “El gueto como referencia” Gomunidad Madrid: Siglo XXI,
pags. 131-145.

Bourdieu, P. (1999): “La dimision del Estado”, eouBdieu, P. (ed.L.a miseria del
mundq Madrid: Akal, pags. 161-166.



Bourdieu, P. (2002): “La nueva vulgata planetariafy Pensamiento y accign
Buenos Aires: Libros del Zorzal, pags. 121-129.

Bueno Aguilar, J. (2002): “La extrafia ambigiedadadeducacién multicultural”,
Kikiriki, n. 65, pags. 23-33.

Besalu, X. (2002)Diversidad cultural y educaci¢gMadrid: Sintesis.

Duschatzky, S y Skliar, C. (2001): “Los nombresateotros. Narrando a los otros
en la cultura y en la educacién”, en Larrosa, Skar, C. (eds)Habitantes de
Babel. Politicas y poéticas de la diferendsarcelona: Laertes, pags.185-212.

Garcia, J.L. (1999): “Razones Yy sinrazones de loRntgamientos
multiculturalistas”, en Garcia Selgas, F. y Monledn (eds.),Retos de la
postmodernidadmadrid, Trotta, pags. 315-323.

Gimeno, J. (2001)Educar y convivir en la cultura globaMadrid. Morata, (pags.
257-276).

Sipan, A. (comp.) (2001)Educar para la diversidad en el siglo XXdaragoza:
Mira.

IX. METODOLOGIA

La asignatura tiene un caracter tedrico-practiadisociable, si bien a efectos de
organizacion se estructura en sesiones con aalesdgue seran encasilladas en su parte
tedrica y otras sesiones con actividades que f@msu parte practica.

a) Sesiones de actividades tedricas:

En clase se trabajara sobre las lecturas querdisarel temario, resolviendo dudas,
efectuando analisis de cada uno de los temas jzaedb actividades sobre los
mismos que permitan tanto el trabajo de reflexi@ividual como la introduccién de
modos participativos de acceder y construir el conento. El contenido, por tanto,
sera explicado y trabajado en clase no sélo a pleriias exposiciones del profesor.

b) Sesiones de actividades practicas:

Se realizardn en grupos compuestos por tres mésmdmmo maximo. Para ayudar a
preparar algunas de estas actividades el profesticata una o dos sesiones de tutoria
antes y durante su realizacion. El profesor, ailgd de las clases, proporcionara una
guia para abordar las practicas y anunciara opariante los términos de su
realizacion, presentacion y evaluacién a travédadeonfeccion de un dossier de
practicas. Habra, tal y como se cita a continuadi@s grandes grupos de practicas,
siendo la exposicién de los resultados de los dtowas grupos de practicas lo que
conformara la realizacibn de un seminario sobreucadidon ciudadana vy
multicultural: analisis de propuestas y material@siculares”

- Cine piensa educacion: problematizar la educadifaadana y multicultural
a traves del cine

- Trabajo de investigacion sobre la asignatura “Edidoapara la Ciudadania
y los Derechos Humanos”

- Andlisis de libros de texto y materiales curricatar



X. EVALUACION

* La calificacién final tiene una parte de contenidorico y otra de caracter practico.
Para aprobar la asignatura es condicion superafasabriamente ambas partes. El
valor sobre 10 de la parte tedrica es de 6; ehgedctica de 4.

» Para la evaluacion, en lo que se refiere a la padréica de la asignatura, se propone la
realizacion de diario de clase y memorial finalreolos contenidos de los mddulos
teméaticos.

» La parte practica se evaluara a través de la jpatiéon en el seminario y la entrega
de la carpeta de practicas.

« Criterios de evaluacion:

- Precision conceptual

- Comprension adecuada de los contenidos

- Uso pertinente de las herramientas conceptualestaglps por las fuentes
bibliograficas

- Capacidad de integracion de los contenidos

- Participacién e implicacién activa en el desarrdida asignatura

- Grado y rigueza de las elaboraciones personales

- Claridad expositiva, organizacion de las ideasacaad de sintesis

- Calidad de la presentacion

IATENCION ALUMNOS]|




